Prosiding ICTE 2026
ISSN(E) XXXXXXXXXXXXXXX:
© 2022 KIAS, IPGKSM, & KPTM



عنوان: Max 14 Words, Capitalize Each Word, Traditional Arabic (TA) 18-pt, Bold, Single Spacing

[Translation in English for Arabic and Malay Paper, Capitalize Each Word, TNR 14-pt, Bold, Italic, Single Spacing]

First Author1*, Second Author2 & Third Author 3 [Without Salutation, TNR 12-pt, Capitalize Each Word, Bold, Single Spacing]

[bookmark: _Hlk135977316]1 Department of First Author, Faculty, Name of University, Postal Code, Country, e-mail.
2 Department of Second Author, Faculty, Name of University, Postal Code, Country, e-mail.
3 Department of Third Author, Faculty, Name of University, Postal Code, Country, e-mail.
*Corresponding author: email


ABSTRACT
The abstract should contain the main discourse of the academic discipline discussed, the research objectives, the methodology used, the research findings, the conclusion, and the contribution of the study to the body of knowledge. The abstract must be written in a single paragraph with a length of 150 to 250 words, using Times New Roman font size 11 pt, single line spacing, and italic style. The abstract should be written accurately, concisely, clearly, factually, and specifically. The abstract may be written in Malay, English, or Arabic. Articles written in Malay or Arabic must include the title, abstract, and a maximum of five (5) keywords in English. Meanwhile, articles written in English must include the title, abstract, and a maximum of five (5) keywords in Malay.
Kata Kunci:  Kata 1; Kata 2; Kata 3; Kata 4, Kata 5 [TNR, 11pt, line spacing 1]



ملخص
الملخّص ينبغي أن يتضمّن الخطاب الرئيس للتخصص العلمي الذي تتناوله الدراسة، وأهداف البحث، والمنهجية المستخدمة، ونتائج الدراسة، والخلاصة، إضافةً إلى إسهام البحث في إثراء المعرفة العلمية. ويجب أن يُكتب الملخّص في فقرة واحدة يتراوح طولها بين 150 و250 كلمة، باستخدام خط Traditional Arabic  بحجم 12 نقطة، مع تباعد أسطر مفرد، وبخط مائل .وينبغي أن تكون صياغة الملخّص دقيقة ومختصرة وواضحة، قائمة على الحقائق ومحددة. ويمكن كتابة الملخّص باللغة الملايوية أو الإنجليزية أو العربية. أما المقالات المكتوبة باللغة الملايوية أو العربية فيجب أن تُرفق بعنوان وملخّص وبحدّ أقصى خمس كلمات مفتاحية باللغة الإنجليزية. في حين أن المقالات المكتوبة باللغة الإنجليزية يجب أن تُرفق بعنوان وملخّص وبحدّ أقصى خمس كلمات مفتاحية باللغة الملايوية.
الكلمات المفتاحية: الكلمة 1؛ الكلمة 2؛ الكلمة 3؛ الكلمة 4 [TA، 12 pt،single spacing]

1- المقدمة

تُولي " Pelan Pembangunan Pendidikan Malaysia " اهتمامًا رئيسًا بجانب بناء شخصية الطالب في مختلف الجوانب، ليس فقط من الناحية المعرفية، بل يشمل أيضًا جوانب القيادة ومهارات التفكير. ويُعدّ تعليم وتعلّم مجالات STEM أحد الأساليب المطروحة، حيث يتضمن تطبيق المعارف والمهارات والقيم المرتبطة بـ STEM لحل المشكلات في سياقات الحياة اليومية والمجتمع والبيئة. ويشجع هذا النهج الطلبة على طرح الأسئلة واستكشاف البيئة المحيطة من خلال الاستقصاء، إضافة إلى حل المشكلات المرتبطة بالعالم الواقعي في سبيل ترسيخ ثقافة ممارسات .STEM إن عملية بناء شخصية الطالب تتطلب من الكوادر التعليمية أن تقوم بالمراجعة الذاتية المستمرة، وأن تسعى بصورة دائمة إلى تحسين جودة عمليتي التعليم والتعلّم. ولا شك أن التعلّم الفعّال يمثل الهدف الأساسي في كل حصة تعليمية ينفذها المعلمون. فجلسات التعليم والتعلّم الفعّالة قادرة على تعزيز دافعية الطلبة، وتنمية مهارات التفكير لديهم، وتشجيعهم على التعلّم مدى الحياة.

التأملات في عمليتي التعليم والتعلّم
إن استذكار أنشطة التعليم والتعلّم المتعلقة بموضوع التنوع الحيوي غالبًا ما يثير قلق الباحث. ويستند هذا القلق إلى أن موضوع التنوع الحيوي يتميز باتساع نطاقه، إذ يشمل تنوع الكائنات الحية وتصنيفها ضمن الممالك الست الرئيسة في علم الأحياء، ابتداءً من مملكةArchaea ، وEubacteria، وProtista، وFungi، وPlantae، وAnimalia. ولا يُطلب من الطلبة إتقان أساليب التصنيف فحسب، بل يتعين عليهم أيضًا معرفة خصائص كل مملكة، وربطها بعمليات التطور المتعلقة ببقاء الكائنات الحية واستمرارها. وكثيرًا ما تثير المناقشات بين المحاضرين المشكلات التي يواجهها الطلبة، خاصة في جوانب التذكر، وفهم المفاهيم المجردة، والقدرة على الربط بين المفاهيم المختلفة. كما أن صعوبة تصور المفاهيم المجردة وضعف القدرة على التذكر تؤديان إلى انخفاض مستوى الدافعية لدى الطلبة أثناء دراسة هذا الموضوع. وقد أشارت الدراسات المتعلقة بتعليم وتعلّم التنوع الحيوي إلى وجود هذه المشكلات المرتبطة بضعف الإتقان وانخفاض الدافعية. وفي هذا السياق، أجرى Panula وJeonen وLemmety وPauna دراسة عام 2018 تضمنت تحليلًا لـ 317 مقالة علمية دولية نُشرت بين عامي 2000 حتى 2018. وأظهرت نتائج التحليل تنوع الأساليب التعليمية المستخدمة من قبل المعلمين في تدريس موضوع التنوع الحيوي، مثل الدراسات الميدانية، والمحاضرات، والزيارات التعليمية. كما أكدت الدراسة أهمية التعلّم العملي في تعزيز فاعلية تدريس موضوع التنوع الحيوي.
إشكالية الدراسة وتركيز البحث
استنادًا إلى انعكاسات مشكلات التعليم والتعلّم في موضوع التنوع الحيوي، وإلى مراجعة تقارير أداء الطلبة، إضافةً إلى المناقشات بين المحاضرين، تبيّن وجود عدد من الإشكالات التي ينبغي معالجتها من أجل تحسين فاعلية عمليتي التعليم والتعلّم في هذا الموضوع. وللتأكد من وجود هذه المشكلات من وجهة نظر الطلبة، تم توزيع استبانة على 32 طالبًا من طلبة الأحياء في البرنامج السنوي بكلية Kolej Matrikulasi Perak.  وأظهرت نتائج الاستبانة أن 86.7٪ من الطلبة لديهم اهتمام بدراسة موضوع التنوع الحيوي، مقابل 13.3٪ لا يُبدون اهتمامًا بذلك. وعلى الرغم من هذا الاهتمام، فقد كشفت النتائج أن المشكلة الرئيسة في تعلم التنوع الحيوي تتمثل في كثرة المصطلحات الجديدة التي يتوجب تعلمها، وهو ما وافق عليه 81.3٪ من الطلبة. كما أشار 75٪ منهم إلى وجود صعوبة في إدارة الوقت بسبب قصر المدة المخصصة لدراسة هذا الموضوع، في حين أفاد 75٪ بأنهم يواجهون صعوبة في التذكر. إضافة إلى ذلك، رأى 50٪ من الطلبة أن المشكلة تعود إلى عدم ألفتهم بالكائنات الحية التي يتم تناولها في هذا الموضوع.
تبيّن كذلك أن معظم الطلبة يعتمدون على حفظ الحقائق والمفاهيم الجديدة دون توظيف مستويات التفكير المعرفي العليا. كما جاءت استجابات الطلبة في الاستبانة متوافقة مع ملاحظات الباحث حول مستوى مشاركتهم أثناء تنفيذ الأنشطة وجلسات الأسئلة والأجوبة داخل الصف. وقد لوحظ أن الطلبة يتسمون بشيء من السلبية، وغالبًا ما يعجزون عن الإجابة عن الأسئلة التي تتطلب مهارات التفكير ذات المستوى المتوسط والعالي. ومن هنا، يرى الباحث أن اتخاذ إجراءات تصحيحية أصبح أمرًا ضروريًا لمعالجة هذه المشكلة. إذ ينبغي إتاحة فرص أكبر للطلبة للتعرّض إلى الخبرات الميدانية قدر الإمكان، مع ضرورة ضمان فاعلية أنشطة التعليم والتعلّم داخل الصف، وتشجيع الطلبة على توظيف مهارات التفكير بما يحقق استيعابًا عميقًا للمعلومات والمفاهيم.

أهداف الدراسة وأسئلتها
استنادًا إلى محور الدراسة، يتمثل الهدف العام للدراسة في تحسين إتقان المفاهيم، وتعزيز الدافعية، وتنمية مهارات التفكير لدى الطلبة من خلال تطبيق استراتيجية الصف المقلوب.
أما الأهداف الخاصة التي تم وضعها فهي كما يلي:
i. تحسين إتقان مفاهيم علم الأحياء من خلال تنفيذ أنشطة تفاعلية قائمة على الصف المقلوب (Flipped Classroom).
ii. تعزيز دافعية الطلبة من خلال تنفيذ أنشطة تفاعلية قائمة على الصف المقلوب.
iii. تقويم نقاط القوة والضعف في تطبيق الأنشطة التفاعلية القائمة على الصف المقلوب في عمليتي التعليم والتعلّم لمادة علم الأحياء.

استنادًا إلى أهداف الدراسة المحددة، تم طرح أربعة أسئلة بحثية كما يلي:
i. هل يسهم تنفيذ الأنشطة التفاعلية القائمة على الصف المقلوب في تحسين إتقان مفاهيم علم الأحياء؟
ii.  هل يسهم تنفيذ الأنشطة التفاعلية القائمة على الصف المقلوب في تعزيز دافعية الطلبة؟
iii. ما نقاط القوة والضعف في تنفيذ الأنشطة التفاعلية القائمة على الصف المقلوب في تعليم وتعلّم مادة علم الأحياء؟

2- المنهجية
التدخل / إستراتيجية الإجراء
تركّز هذه الدراسة على الأنشطة التفاعلية القائمة على استراتيجية الصف المقلوب، حيث يتم تنفيذ عملية التعليم والتعلّم بطريقة تُحسّن من الاستفادة من الجلسات الحضورية مع المحاضر بهدف تحقيق تعلّم أكثر فاعلية. ومن ثمّ، تم تطبيق التدخل وفق نموذج الصف المقلوب كما هو موضّح في الشكل (2). ويبيّن الشكل (2) آلية تنفيذ أنشطة الصف المقلوب وعلاقتها بالأنشطة التعليمية وفق مستويات الإدراك المعرفي لدى الطلبة.

الإبداع
إعداد خريطة ذهنية
بعد الحصة
أثناء الحصة
قبل الحصة



التقييم


التحليل
المنقاشة مع الزملاء والمحاضر



التطبيق


الفهم

استكشاف المفهوم وفهمه



التذكر




الشكل 1: تنفيذ استراتيجية الصف المقلوب

عينة الدراسة
شارك في هذه الدراسة 39 طالبًا من طلبة الفصل الدراسي الثاني لمادة الأحياء SB025 في Kolej Matrikulasi Perak.


أداة/استراتيجية التقييم
تم جمع البيانات طوال فترة تنفيذ عمليتي التعليم والتعلّم. واعتمدت عملية جمع البيانات على درجات الطلبة في أنشطة Edpuzzle قبل الحصة، ودرجات أنشطة Liveworksheet، بالإضافة إلى ملاحظات المحاضر، وقائمة التحقق الخاصة بإعداد الخرائط الذهنية، واستبيان تعلّم الطلبة. وتم تحليل البيانات المجمعة باستخدام التحليل الوصفي الذي يشمل المتوسط الحسابي والانحراف المعياري؛ بهدف قياس مدى إتقان الطلبة للمفاهيم، ومستوى دافعيتهم، ومهارات التفكير لديهم.



تنفيذ الإجراء
تُعد هذه الدراسة من الدراسات الإجرائية. وقد تم تصميم الدراسة الإجرائية استنادًا إلى نموذج Kemmis وRobin    McTaggart  (1988). وقد طرح كل من Kemmis وMcTaggart  أربع خطوات في كل دورة بحثية، تشمل التأمل، والتخطيط، والتنفيذ، والملاحظة. ووفقًا لهذا النموذج، يتحرك البحث الإجرائي ضمن دورة مستمرة تتضمن أربع مراحل كما هو موضح في الشكل 1. ويمثل هذا النموذج عملية بحث إجرائي تتطلب متابعة مستمرة للمشكلة أو الظاهرة المدروسة. وتنطلق هذه العملية من مرحلة التأمل التي يجريها الباحث المعني. ومن خلال نموذج Kemmis وMcTaggart، يتم إجراء دراسة أولية عند ظهور مشكلة تعليمية داخل الفصل الدراسي. ثم يحدد الباحث المشكلة التي تُعد سببًا في ضعف الطلبة أو الصعوبات التي يواجهونها. بعد ذلك، يتم وضع خطة وتنفيذ إجراء تدخلي لمعالجة المشكلة القائمة وتطبيق الخطة الموضوعة. كما تُجرى الملاحظة لرصد التطورات والتحسينات، ثم تُستخدم نتائجها لإعادة التقييم والتأمل بهدف معرفة مدى فعالية التدخل في معالجة نقاط الضعف أو المشكلات الموجودة (1988, Kemmis & McTaggart).







التخطيط
التنفيذ
الملاحظة
التأمل
التخطيط
التنفيذ

الملاحظة
التأمل

الدورة الأولى
الدورة الثاني











 

الشكل 2: دورة البحث الإجرائي وفق نموذج (1988, Kemmis & McTaggart)

بدأ تنفيذ البحث الإجرائي وفق نموذج (1988, Kemmis & McTaggart) بمرحلة التخطيط للإجراء. واستنادًا إلى المشكلة التي تمت مواجهتها، تم اختيار 39 طالبًا من فصلين دراسيين للمشاركة في التدخل. وقد تم اختيار هؤلاء الطلبة بناءً على معايير محددة، حيث كانوا يواجهون صعوبات في دراسة موضوع التنوع الحيوي، الأمر الذي أدى إلى انخفاض مستوى مشاركتهم ودافعيتهم أثناء تنفيذ عملية التعليم والتعلّم.

اشتمل تنفيذ أنشطة الصف المقلوب على ثلاث مراحل، وهي: الأنشطة قبل الحصة، وأثناء الحصة، وبعد الحصة. وقد تم عرض المعلومات والتفاصيل المتعلقة بأنشطة الطلبة في الجدول 1.

الجدول 1: مراحل وأنشطة الصف المقلوب

	المرحلة
	أنشطة الطلبة
	المحاضر

	قبل الحصة
	مشاهدة فيديو    Edpuzzle والإجابة عن الأسئلة المتعلقة به.
	تقديم الكائنات الحية التابعة لشعبة مختارة من خلال فيديو  Edpuzzle عبر Google Classroom، ومتابعة أنشطة الطلبة ومدى استعدادهم.

	أثناء الحصة
	تنفيذ مناقشة حول المفاهيم الرئيسة من خلال التمارين التعليمية مع الزملاء والمحاضر عبر Google Meet..

تنفيذ أنشطة Liveworksheet  بشكل فردي.
	مناقشة المفاهيم الرئيسة وتوجيه الطلبة استنادًا إلى تحليل تدريبات Edpuzzle التي تم تنفيذها، بالإضافة إلى تقديم التمارين التعليمية.

	بعد الحصة
	يقوم الطلبة بإعداد خريطة ذهنية لتلخيص المفاهيم الرئيسة لكل شعبة.
	متابعة إعداد الخرائط الذهنية لدى الطلبة.



تم تنفيذ هذه الدراسة من خلال دورتين. ففي الدورة الأولى، قام المحاضر بطرح أسئلة  Edpuzzle في منتصف الفيديو، بينما في الدورة الثانية طُرحت الأسئلة في نهاية الفيديو. كما أُجريت تعديلات على تدريبات Liveworksheet، حيث تم في الدورة الثانية إعداد الأنشطة بصيغ متنوعة من الأسئلة، مع توفير تدريبات داخل كتيب العمل، بالإضافة إلى تسجيل الطلبة مباشرة في منصة Liveworksheet.

3- نتائج الدراسة
تم تحليل تحصيل الطلبة استنادًا إلى سجلات الدرجات المسجلة في Edpuzzle  وLiveworksheet لكلا دورتي الإجراء. وأظهرت النتائج أن 100٪ من الطلبة حققوا مستوى إتقان وأداءً متميزًا تجاوز 95٪ في نهاية كل دورة، كما هو موضح في الشكلين 3 و4.


الشكل 3: مقارنة تحصيل الطلبة في الدورة الأولى



الشكل 4: مقارنة تحصيل الطلبة في الدورة الثانية

يبين الجدول 2 تحصيل الطلبة عبر دورتين من تنفيذ الإجراء، حيث أظهرت النتائج ارتفاعًا في متوسط التحصيل خلال الدورة الثانية في أنشطة  .Edpuzzle ويثبت ذلك فاعلية إجراءات التحسين التي أُجريت على أنشطة الفيديو في .Edpuzzle كما أظهرت الدورة الثانية من التنفيذ ارتفاع متوسط تحصيل الطلبة في أنشطة Liveworksheet بعد المناقشة داخل الصف، مما يدل على مستوى عالٍ من إتقان الطلبة بلغ 97.4٪.

الجدول 2: مقارنة المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لتحصيل الطلبة
	الفرق في المتوسط الحسابي
	Edpuzzle
	Liveworksheet
	الدورة

	
	المتوسط
 الحسابي
	الانحراف
 المعياري
	المتوسط
 الحسابي
	الانحراف
 المعياري
	

	18.9
	76,8  
	11.5
	95.7
	5.8
	الدورة الأولى  

	18.0
	79.7  
	10,7
	97.4
	4.5
	الدورة ااثانية  





من خلال ملاحظات المحاضر، تبيّن أن الطلبة شاركوا بفاعلية في مناقشة أسئلة التمارين التعليمية. كما أظهر الطلبة قدرة على الاستجابة الإيجابية للأسئلة ذات المستويات المعرفية المرتبطة بالتطبيق والتحليل التي طُرحت أثناء الحصة. كذلك تم تحليل الخرائط الذهنية التي أعدها الطلبة، وأظهرت النتائج أن 100٪ من الطلبة نجحوا في إعداد خرائط ذهنية قادرة على ربط المفاهيم بصورة صحيحة. كما أظهر تحليل استبيان التعلّم في الجدول 3 أن 100٪ من الطلبة يوافقون على أن استخدام أنشطة الصف المقلوب من خلال Edpuzzle وLiveworksheet يسهم في تسهيل الفهم، ويُعد مناسبًا، ويساعد على زيادة المعرفة والدافعية، إضافة إلى كونه أسلوبًا جذابًا. ومع ذلك، ومن ناحية سهولة الاستخدام، أبدى بعض الطلبة عدم موافقتهم بسبب مشكلات تتعلق بسرعة أو توفر الاتصال بالإنترنت.

الجدول 3: نتائج استبيان آراء الطلبة حول عملية التعلّم
	Liveworksheet
	Edpuzzle
	الجانب

	١٠٠
	١٠٠
	يسهّل الفهم

	١٠٠
	٩٧,٤
	يساعد على سهولة التذكّر

	٩٧,٤
	٩٤,٩
	سهل الاستخدام

	١٠٠
	١٠٠
	مناسب

	١٠٠
	١٠٠
	يسهم في زيادة المعرفة

	١٠٠
	١٠٠
	يسهم في تعزيز الدافعية

	١٠٠
	١٠٠
	جذّاب





فيما يلي مقتطفات من استجابات الطلبة المفتوحة حول تنفيذ أنشطة الصف المقلوب التفاعلية.
	عند إعداد الخريطة الذهنية، فإن مشاهدة فيديو  Edpuzzle والإجابة عن الأسئلة المرتبطة به جعلتني أفهم بشكل أفضل، وأتذكر المعلومات بسهولة أكبر، كما أن التعلم لم يكن مملًا. وذلك لأن مشاهدة الفيديوهات المتعلقة بالتنوع الحيوي كانت ممتعة جدًا بالنسبة لي. كما أن  Liveworksheet ساعدتني كثيرًا في عملية التعلّم.

	ممتع جدًا وسهل الفهم

	آمل أن تشاركنا الأستاذة الخريطة الذهنية الخاصة بها.

	يُعد استخدام  Edpuzzle ممتعًا جدًا كمنصة تعليمية في الوقت الحاضر، إذ يمكن مشاهدة الفيديو أكثر من مرة في حال عدم الفهم.

	أسلوب تعليمي ممتع للغاية

	ممتع جدًا

	أحب أداء المهام باستخدام Edpuzzle  وLiveworksheet 

	فعّال جدًا وممتع، لأن تعلّم علم الأحياء يحتاج إلى عرض فيديوهات جذابة لتسهيل الفهم

	ممتع جدًا للتعلّم

	إن استخدام فيديوهات Edpuzzle  وأوراق العمل التفاعلية  Liveworksheet ممتع جدًا وسهل الفهم.

	في رأيي، فإن استخدام فيديوهات  Edpuzzle مفيد جدًا، لكنه قد لا يكون فعّالًا إذا كان اتصال الإنترنت ضعيفًا. أما أوراق العمل التفاعلية فهي مشابهة لفيديوهات Edpuzzl ، في حين أن إعداد الخرائط الذهنية يساعد الطلبة كثيرًا على فهم موضوع التنوع الحيوي بصورة أكثر فاعلية.

	مفيد جدًا



كما أظهرت استجابات الطلبة المفتوحة توافقًا مع نتائج الاستبيان، حيث قدّم أكثر من 90٪ من الطلبة آراءً إيجابية للغاية، بينما تمثلت المشكلة الأساسية في التنفيذ ببطء الاتصال بالإنترنت.


4-  المناقشة

قبل الحصة، تم تعريف الطلبة بمقاطع فيديو تتعلق بالموضوع الدراسي. وقد هدفت هذه الخطوة إلى تزويد الطلبة بخبرة أولية للتعرّف على الكائنات الحية التابعة لشعبتي Phylum Porifera و Cnidaria خلال الدورة الأولى. وتُعد هذه الشعب من الكائنات التي تعيش في قاع البحار، وهي غالبًا غير مألوفة لدى الطلبة. لذلك، فإن توفير مقاطع فيديو للمشاهدة أتاح للطلبة فرصة استكشاف الكائنات التابعة لهذه الشعب والتعرّف عليها. ولضمان مشاهدة الطلبة لهذه الفيديوهات، تم دمجها مع تطبيقي Edpuzzle و .Google Classroomوقد أتاح ذلك للمحاضر متابعة أنشطة الطلبة من خلال هاتين المنصتين. وتم اتخاذ هذا الإجراء لضمان امتلاك الطلبة معرفة أساسية حول تلك الشعب قبل بدء الحصة الحضورية. وقد اختلف تنفيذ أنشطة Edpuzzle بين الدورة الأولى والدورة الثانية؛ ففي الدورة الأولى، وُضعت الأسئلة في عشر نقاط مختلفة أثناء عرض الفيديو، بينما في الدورة الثانية طُرحت الأسئلة في نهاية الفيديو فقط. وأظهرت النتائج أن وضع الأسئلة أثناء الفيديو في الدورة الأولى تسبب في تشتيت الانتباه، وقلّل من جذب اهتمام الطلبة، كما جعل من الصعب عليهم استخلاص المفاهيم الأساسية. لذلك، تم في الدورة الثانية نقل الأسئلة إلى نهاية الفيديو، الأمر الذي أسهم في تحسين استيعاب المفاهيم قبل بدء الجلسة الحضورية.
أثناء تنفيذ الحصة، ساعدت استجابات الطلبة ودرجاتهم في أنشطة  Edpuzzle المحاضر في توجيه المناقشات خلال الجلسة الحضورية. وقد تركزت المناقشات بشكل كبير على المفاهيم التي لم يتقنها الطلبة بصورة كافية، مثل التصنيف، والخصائص المميزة لكل شعبة، إضافة إلى الجوانب المتعلقة بالتطور. ومع التعرّف المسبق إلى المفاهيم قبل الحصة الحضورية، شارك الطلبة بفاعلية في مناقشة أسئلة التمارين التعليمية. كما دعمت نتائج استبيان التعلّم ملاحظات المحاضر بشأن هذا التفاعل. وأظهرت نتائج الطلبة في أنشطة Liveworksheet  مستوى واضحًا من إتقان المفاهيم، حيث بلغ المتوسط الحسابي 95,7 في الدورة الأولى و97,4 في الدورة الثانية. كما أسهم استخدام خاصية Workbook  في Liveworksheet  خلال الدورة الثانية في تسهيل تنفيذ الأنشطة بشكل متسلسل يغطي شعبًا مختلفة. ومن جانب المحاضر، ساعد ذلك في تسهيل عملية متابعة درجات الطلبة. ويتيح هذا الأمر للمحاضر تقديم استجابات مناسبة لأنشطة المعالجة وتعزيز المفاهيم.
في مرحلة أنشطة الصف المقلوب بعد الحصة، والتي تضمنت قيام الطلبة بإنشاء وتصميم الخرائط الذهنية، لم تُظهر النتائج أي اختلاف بين الدورة الأولى والدورة الثانية، إذ إن 100٪ من الطلبة تمكنوا من فهم المفاهيم المطلوبة أثناء جلسات المناقشة. ويشير ذلك إلى أن الأنشطة الحضورية قد نُفذت بفاعلية، مما مكّن الطلبة من توظيف مهارات التفكير العليا التي تشمل التحليل، والتقييم، والإبداع عند إنجاز المهام.
إن تنفيذ أنشطة الصف المقلوب أتاح لكل طالب فرصة المشاركة الفعالة في الأنشطة الحضورية، وذلك كما أشار إليه  Bergmann و Sams (2012) حيث يسهم هذا الأسلوب في تعزيز مستوى الإتقان والدافعية، إضافة إلى دعمه باستخدام التكنولوجيا. كما أوضح Reidsema, Kavanagh, Hadgraft & Smith), 2017) أن توظيف التكنولوجيا يسهم في تحسين عملية التعلّم. كذلك، فإن دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية يقرّب بيئة التعلّم إلى الطلبة، مما يتيح لجميعهم فهم المفاهيم الأساسية وفقًا لوتيرتهم الخاصة، كما أشارت إليه (Arnold-Garza،2014  ).
تضح قوة تنفيذ أنشطة الصف المقلوب التفاعلية من خلال فاعليتها في تشجيع الطلبة على الاستعداد قبل الجلسات الحضورية، وتقريب بيئة التعلّم إليهم، وإتاحة الفرصة لهم لمشاهدة واستكشاف كل شعبة من الشعب الحيوية. كما يمنح هذا الأسلوب المحاضر فرصة لإعداد أنشطة معرفية ذات مستويات تفكير عليا، مثل التطبيق والتحليل أثناء الحصص الحضورية، مما يسهم في تحفيز المشاركة الفاعلة للطلبة. ومع ذلك، فإن تنفيذ هذه الأنشطة يتطلب وقتًا طويلًا نسبيًا في الإعداد، إضافة إلى الحاجة إلى تخطيط دقيق ومنظم. فغياب الإعداد الجيد قد يؤدي إلى زيادة مستوى القلق لدى الطلبة، كما أشارت إلى ذلك (Arnold-Garza،2014 ). لذلك، ينبغي مراعاة جوانب متعددة عند تطبيق الصف المقلوب، ولا سيما مدى جاهزية الطلبة والمعلمين، لضمان تنفيذه بصورة فعالة.


5- التأمل
من خلال تنفيذ أنشطة الصف المقلوب التفاعلية في موضوع التنوع الحيوي، والتي نُفذت بإعداد دقيق ومنظم، تبيّن أنها حققت الأهداف التي وضعها الباحث. وقد أظهرت أنشطة الصف المقلوب التفاعلية قدرتها على تحسين مستوى إتقان الطلبة للمفاهيم، وتعزيز دافعيتهم نحو التعلّم.كما أتاحت الأنشطة المنظمة فرصة لكل من الطلبة والباحث لاكتشاف نقاط الضعف والعمل على تنفيذ إجراءات علاجية وتعزيزية لتحسين الفهم. وأسهم ذلك في تمكين الطلبة من تطبيق مهارات التفكير العليا من خلال تصميم الخرائط الذهنية لربط المفاهيم الأساسية التي ينبغي إتقانها.
الاقتراحات / التحسينات
يقترح الباحث استخدام أنشطة الصف المقلوب التفاعلية بوصفها أسلوبًا يمكن للمعلمين تطبيقه في عمليتي التعليم والتعلّم بصورة فعّالة، خاصة في موضوع التنوع الحيوي. ومع ذلك، يمكن تعزيز فاعلية هذا التدخل من خلال دمج عناصر تفاعلية أخرى عبر الإنترنت، مثل  Quizizz  و Jamboard وغيرها. ويمكن تطبيق هذا الدمج في دراسات لاحقة تشمل موضوعات مختلفة ومتنوعة.
الشكر والتقدير
يُستخدم قسم الشكر والتقدير لتقديم عبارات الامتنان إلى الجهات أو الأفراد الذين ساهموا في تنفيذ الدراسة أو كتابة المقالة. ويشمل ذلك – على سبيل المثال لا الحصر – المشرفين، وزملاء العمل، والمؤسسات، والجهات الممولة، أو مصادر البيانات.
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مقارنة درجاتEdpuzzle  وLiveworksheet في الدورة الأولى

Edpuzzle Kitaran 1	80	80	70	87	80	70	70	70	80	70	80	80	100	90	60	90	100	80	100	100	60	80	60	80	80	50	80	70	80	80	70	80	60	80	70	70	70	70	70	Liveworksheet Kitaran 1	100	100	100	100	100	100	92	92	100	100	100	88	100	100	88	100	100	80	100	100	88	100	88	100	88	92	92	88	92	88	88	100	88	100	100	100	100	100	100	الطلبة


% نسبة تحصيل الطلبة 




مقارنة درجات Edpuzzle وLiveworksheet في الدورة الثاني

Edpuzzle Kitaran 2 	80	80	70	70	100	70	70	80	80	70	80	80	70	90	60	90	90	80	80	100	80	100	80	100	70	70	80	80	70	80	70	80	90	70	90	70	60	80	100	Liveworksheet Kitaran 2	93	87	80	100	100	93	93	100	100	100	100	100	100	100	100	100	100	100	100	100	100	100	100	100	93	100	93	93	93	100	100	100	100	100	100	93	93	93	100	الطلبة


%  نسبة تحصيل الطلبة 





